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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo analisaiseréeer o projeto Android Smart Girls, que
teve como foco dar oportunidades a jovens mulhgmegurando enderecar a discrepancia de
género existente dentro das areas de STEM (ciémuaglogia, engenharia e matematica, na
sigla do inglés). As perguntas de pesquisa queayarasse trabalho dizem respeito ao encontro
diario que temos com as diferencas de oportunidagesuneracdo e formacdo de jovens
mulheres quando competem com os homens nas chami@dats exatas. A analise incide
sobre observacdes e dados recolhidos durante a@argZ®)14 na classes do ensino médio da
Escola Estadual Hilton Federici, Campinas, alémude andlise critica do projeto Android

Smart Girls.

PALAVRAS-CHAVE

Android Smart Girls, ensino de computacéo, comaap ensino médio, discrepancia de
género, esteredtipo de género, mulheres em STEM.
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CAPITULO 1
INTRODUCAO

Este trabalho foi realizado a partir do projatedroid Smart Girlsuma iniciativa do grupo IEEE
WIE (Women in Engineering) South Brazil — Unicar@pprojeto foi coordenado pela Profa. Dr.
Juliana Freitag Borin, do Instituto de Computac@oUWhicamp, e apoiado pela Samsung. O
projeto, aprovado na chamada “MCTI/CNPg/SPM-PRdbesis — Meninas e Jovens Fazendo
Ciéncias Exatas, Engenharias e Computagao”, tew® @bjetivo criar uma célula-piloto para
ensino de programacao para garotas do ensino meéddan como visdo a formacdo de mulheres
para as carreiras de ciéncias exatas, engenhamasmitacdo no Brasil.

Um dos problemas apontados em pesquisas feitasdsartficar os motivos do pouco
interesse das mulheres nas areas de exatas, ernigenbacomputacdo é a percepcdo das
tecnologias envolvidas nessas areas e de seu déserento como algo desinteressante,
repetitivo e dificil de ser compreendido.

O objetivo do Android Smart Girls foi proporcionar alunas de ensino médio um
primeiro contato prazeroso com nocdes de logicapagramacdo e desenvolvimento de
algoritmos. O projeto foi dividido em duas fases. ptimeira fase (mar¢o a junho de 2014), as
alunas de ensino médio da Escola Estadual Hiltaere, no distrito de Bardo Geraldo, em
Campinas, aprenderam a desenvolver aplicativos grataforma Android. A ferramenta de
desenvolvimento utilizada no curso, MIT App Invanieermite a criacdo de aplicativos através
de uma interface grafica intuitiva. Na segunda fgsiho a novembro de 2014), as alunas
formaram equipes para desenvolver aplicativos deesgolha. Cada equipe contou com duas
mentoras, e os melhores aplicativos serdo subnsetidmmpeticdes nacionais e internacionais.
A motivacao desse projeto é discutida em detalbeSapitulo 2.

Esta foi motivada pela alarmante supresséo do géastinino dentro das salas de aula
das éareas de aula STEM (importancia e desafios dedsisdo ficam claros nos diarios de classe
reportados no Anexo 2). Por isso, acreditamos qojetps como o Android Smart Girls sao de
extrema importancia para estimular mais meninas apsoximarem das ciéncias e tecnologia,
reduzindo a disparidade de género nessas areas.

A metodologia desse trabalho consistiu em anabisamateriais produzidos durante o



projeto Android Smart Girls: a) os materiais didés utilizados; b) os diarios de classe; c) as
listas de presenca; e d) o questionario realizamn todas as meninas ingressantes. Esses
materiais sdo apresentados e discutidos no Cagitulo

O objetivo principal deste trabalho é fornecer @etas que incentivem a realizacao de
novos projetos, utilizando novas ferramentas danende programacdo, e que tenham a
perspectiva de despertar o interesse de estuddmtesxo feminino do ensino médio para as
carreiras de ciéncias exatas, engenharias e cogdputa Brasil, com o intuito de.

Acreditamos ser importante ampliar os esforcos para andlise critica do tema, para
gue possamos compreender, ainda que parcialmesrtey essa discrepancia de género esta
inserida e rege as relacdes profissionais e ediadan Brasil, principalmente considerando um

recorte social de classes C e D.



CAPITULO 2

O PROJETO ANDROID SMART GIRLS E A PROBLEMATICA DA
DISISCREPANCIA DE GENERO

Somente no Brasil, em 2011 do total de individusdatados como engenheiros apenas 16,44%
eram mulheres — cenario que permanece preocupamterastagnado nos ultimos 10 anos

[Figura 1]. Esses dados apontam a necessidaddateceativo para reduzir as discrepancias de
género.
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Figura 1 — Divisdo de género do mercado de trabath@ngenharia no Brasil (2000-2012)
Fonte: http://engenhariadata.com.br/wp-contentagd?014/04/Relat%C3%B3rio-EngenhariaData-2012.pdf

Focando apenas a engenharia da computacdo, egsaiddide € particularmente
insultante, indo de encontro a uma historia quéire contribuicdo-chave de mulheres, como
Ada Lovelancd considerada a primeira programadora, ao desceeakgyoritmo para a maquina
analitica computar a Sequéncia de BernguliGrace Hopper, pioneira na programacao pratica
de computadores e na concepcao da nocao de linguageauto nivel. As mulheres tiveram

papel chave no desenvolvimento da computacdo duransegunda guerra mundial e na

! Ada Augusta Byron King, Condessa de Lovelace fioaumatematica e escritora inglesa (1825-1852), exida
por descrever o primeiro algoritmo computacional.

2 Daniel Bernoulli foi um matematico holandes (170B2), conhecido pelo seu trabalho ligados a meaéhis
fluidos.
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programacao dos primeiros computadores eletroelet®. Porém, a presenca feminina na area

diminui drasticamente a partir da década de 198Bpgodemos ver no grafico da Figura 2.

What Happened To Women In Computer Science?

% Of Women-Majors, By Field

. Medical School . Law School Physical Goiences - Coomputer science

Figura 2 — NUmero de mulheres nos cursos de compotas Estados Unidos (1970-2010)
Fonte: http://www.npr.org/blogs/money/2014/10/511829765/when-women-stopped-coding

O artigo When women stopped codififQuando as mulheres pararam de programar"”)
liga 0 aumento da diferenca entre a quantidadeodehs e mulheres na computacéo a criacao
dos esteredtipos lancados junto aos primeiros ctadpres pessoais, com a ideia de que
computador era uma coisa para meninos, além dbzagio do “garotmerd’ que foi explorada
pela inddstria do cinema, trazendo uma viséo esipesla para a area.

E nesse desafiador contexto, quémdroid Smart Girlssurge como proposta de uma
célula-piloto de atividade extra-curricular, criangin espaco exclusivo para meninas. A criacdo
desse espaco feminino reservado é motivada porpluespais razoes.

A primeira é facilitar as meninas se interessareta prea de tecnologia como agentes,

como desenvolvedoras de produtos tecnologicos,oeap&nas como consumidoras, com um
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ambiente inspirador voltado para elas. Isso explifsto de buscarmos ter tanto quanto possivel,
no ensino do curso, has mentorias, nas plaestralbieras envolvidas nas areas de STEM,
demonstrando casos de sucesso dentro da areapifa@d® pelo exemplo é aqui uma grande
motivacgao.

A segunda razao € criar, tanto quanto possivelmiviente seguro e acolhedor, livre de
esteredtipos, e orientado para que as garotasrpassaxpressar e tomar a lideranca dos projetos
em toda a liberdade. A experiéncia mostra que,adpam grupo € tradicionalmente associado a
competéncia em uma area em detrimento de outrosagm homengersusmulheres nas areas
STEM), o ambiente misto, a0 menos no inicio darapizagem, tende a reproduzir e a reforcar o
estereotipo, devido a inseguranca do grupo trasibioente visto como "fraco".

No caso, é inegavel a existéncia do insidioso estipo de que ciéncias exatas,
engenharias e areas ligadas a tecnologia ndo s&ascde menina”. Um grande numero de
pesquisas experimentais mostra que os efeitos desseeredtipos negativos afetam a
performance e a aspiracdo de meninas e mulhersasnéseas. Esse fendbmeno é conhecido
como “ameaca de esteredtipo”, como podemos verechd a seguir:

Assim, a “ameaca de estereétipo” tem sido caratgaizcomo uma situacdo
psicoldgica em que os individuos sdo inibidos dereer o seu potencial pelo
reconhecimento de que uma possivel falha podenéirc@mr um esteredtipo
negativo que se aplica a seu grupo e, por extepsé®,si mesmos. (Schmader,
2002).

Nguyen e Ryan também comentam o fendmeno, refoocand mesmo as mulheres que
gostam das ciéncias exatas estdo sujeitas a ele:

Mesmo mulheres que se identificam fortemente cotemtica — que pensam
gue elas sdo boas em matematica e que isso € amgofqara elas — sao
suscetiveis a esse efeito. (Nguyen & Ryean, 2008).

7

Estarem em uma &rea que se apresenta como “n@&ogerto a elas” é desestimulante:
estar em minoria na sala de aula ja € por si sdaton que inibe o potencial das meninas. Por
esse esteredtipo ser intensificado no espaco fisgsa percepcdo de “ndo pertencimento” se
torna ainda mais forte. Inzlicht e Ben-Zeev explideem a situacao:

Quando as mulheres foram colocadas em um ambieteledtual ameagador,
ou seja, quando foram superadas em numero pelogrisorelas tendiam a
demonstrar déficits em seu desempenho matemati@asmm sem uma
lembranca explicita da capacidade de interferiestereétipo. (Inzlicht & Ben-
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Zeev, 2000).

Como possivel solugdo para essa situacdo, exigtmos que mostram como diminuir
esses problemas com esteredtipo e fazer com gueerasltenham mais interesse nessas éecas
STEM. Um dos pontos € trazer a tona a discussa@uidemas de esteredtipo em diversos
momentos e situacdes de debate, que pode ajudanirrud as dificuldades de desempenho
geradas pelo esteredtipo, além de ser empoderadargs meninas ao reconhecerem que 0
desconforto que sentem ou que até nem percebican pstsente esta sendo percebido e

discutido entre os colegas de sala.

Ensinar individuos estigmatizados sobre ameacastieétipo pode ser uma
simples abordagem para contrariar os efeitos negatijue os esteredtipos
negativos tém sobre o desempenho. (Johns, Schi&adartens, 2005).

Outro fator relevante € o ambiente, que, quandoom@stereotipado, desperta maior
interesse nas meninas. Um ambiente estereotipanlod@ existem muitos sinais de objetos
atrelados ao universo masculino, como postersidediou video-games enderecados sobretudo
ao publico masculifo Esses pequenos sinais espalhados vdo dando ass@iprde “ndo

pertencimento” as meninas. O que pode ser visteegho:

O estudo demonstra que ambientes que transmiterrulimdade fazem com
que mulheres se sintam nao pertencentes ao ca@iperyan, Plaut , Davies &
Steele, 2009).

O projeto, portanto, ao criar um espaco reservaga @s meninas, tem o intuito de criar

um ambiente seguro, estimulante, e livre de ediposdlimitadores.

3 Aqui fica claro como os efeitos da "centralizagdo no masculino" acabam se reforgando mutuamente,
pois a maior parte das franquias de entretenimento voltadas ao publico que se interessa por tecnologia
conta histéirias de homens, por homens, e para homens. Franquias populares, como Star Wars, Star
Trek, Mario Bros., Legend of Zelda, Grand Theft Auto... na verdade, quase todas, adotam um ponto de
vista masculino e tem um marketing orientado sobretudo para o espectador/consumidor masculino
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CAPITULO 3

MATERIAIS ANALISADOS

O material de pesquisa coletado para embasar &seardd projeto Android Smart Girls é

composto por:

a)

b)

d)

Material didatico: foi desenvolvido por Carmen Esj Douglas Aguiar, Nicole
Aguiar, Marina Valverde. Esse material foi dispdiidados através do Wiggio, uma
ferramenta de compartilihamento de mensagens evasjem grupos fechados de
pessoas, onde esses dados ficaram disponiveisogasaos participantes. O objetivo
aqui foi fazer uma analise critica desse matelgadantando forcas e deficiéncias,
pensando em futuras revisdes, atualizagbes e apimnentos.

Diarios de classe: produzidos pelos professoreantaiios, Nadja Ramos (autora
deste TCC), Monise Costa, Douglas Aguiar, FlavibaRj Andrew Koster e Amanda
Mattiuz, tiveram o intuito de mostrar o desempeataxompanhar o desenvolvimento
das alunas durante as aulas ministradas no cussesiarios, assim como o material
didatico, foram disponibilizados através do Wiggimde ficaram disponiveis para
todos os participantes.

Listas de presenca: organizadas e fornecidas pelesgor Sergio Peron, professor de
matematica na Escola Estadual Hilton Federici,aesg@vel pelo acompanhamento do
projetoin loco.

Questionario: confeccionado a partir de necess&lgaecebidas no decorrer deste
TCC. Foi aplicado a todas as meninas ingressaNeg, foram colocados alguns
guestionamentos como: nivel socioecondémico (cuesmglés, posse de computador
e/ou smartphone), habilidade I6gica (notas em netiea), conveniéncia no horario
em que o curso foi oferecido, apoio para efetuaraalss (familia, amigos e
professores), motivacédo sobre o objeto estudadbieate dentro da sala de aula do
projeto (professores e colegas), facilidade de ceemsdo do material didatico.
Aplicamos esse questionario em todas as alunasssantes para que dessa forma
pudessem ser percebidas as diferengas entre asamepie concluiram o projeto e as
desistentes. Todas as 22 meninas participaramldengmos uma aula e, dentre essas,

9 concluiram o projeto.
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A seguir, vamos analisar cada um deles para queapws compor uma visao geral sobre

0 projeto.

1. Material Didatico

O material didatico utilizado no curso foi compostam o objetivo de que ao final do semestre
as meninas conseguissem desenvolver um aplicailwe & copa no Brasil, Copa Campinas. A
forma e o conteludo requisitados nesses aplicatirasn bastante livres e 0 a exigéncia minima
era que fossem compostas varias telas, fotos, adeons. A tematica ficou a critério
individual. A ideia geral era que ao final de cadda, as alunas conseguissem implementar um
novo componente, dando uma funcéo para ele deotapg mas sempre de maneira livre. Ao
final do semestre foi solicitado que elas apresseta 0s seus aplicativos, construidos ao
decorrer das aulas ministradas.

Nos itens a seguir, irei analisar detalhadamentia capitulo e sua funcao dentro da
estrutura didatica. As opinides expressas nesfsargio qualitativas e subjetivas, e partem de
uma observacdo pessoal minha, autora deste TCé@rxtia gas aulas (a maior parte das quais
presenciais, seja como palestrante, facilitadaragpenas observadora), dos materiais didaticos,
e dos diarios de classe.

Essa analise ndo deve ser tomada portanto comovisda autoritativa ou definitiva.
Ainda assim, acredito que omiti-la seria um desgerpara as futuras edicbes do projeto, que
espero — assim é o desejo de todos os envolvidaglok-piloto — consigam ir ainda mais
longe do que nés fomos, aprimorando o materiaktir plas nossa experiéncia.

Devido a esse objetivo de aprimoramento, e coma s&tioso ficar enumerando tudo o
gue deu certo, a maior parte das observacOes abaixoriticas. Essas criticas devem ser lidas,

portanto, com a observacdo de que a maior pameatierial funcionou muito bem.

Capitulo |

O primeiro capitulo traz um grande debate sobralifssencas entre Android e iOS. Esse
aprofundamento me pareceu prematuro, principalmesge considerarmos o0 aspecto
socioecondmico da turma, onde nenhuma das menossuig um iPhone, e algumas nao

possuiam nem mesmo wmartphongou seja, elas ndo teriam vivéncia com os doterass
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para conseguir apreciar 0 que estava sendo expessa primeira unidade.

Houve também debate sobre outras plataformas admtdsimento de aplicativos para
Android, o que também ndo me pareceu relevante mesinento inicial do curso, em que elas
ainda nem chegaram a conhecer a ferramenta Apgivgoe, apesar de limitada, ainda é
bastante poderosa. Acreditamos que esse tipo demnatdo poderia ser debatido com o passar
do curso, até mesmo mais informalmente, com a sideade natural delas de saber como seriam
as outras ferramentas de desenvolvimento. O pommiomento do curso poderia ter sido
composto pela descoberta desses dois sistemaAgptioventor, ja que seria uma introducdo ao
gue trabalhariamos ao decorrer do curso.

Durante a aula ministrada pelo professor voluntBaoiglas Aguiar, além da discusséo
gue foi feita seguindo o capitulo, houve uma demnagdo para as alunas sobre o uso dos
botdes,label, além da introduc&o do conceito de estrutura teg&e “IF’, mas como foi uma
demonstracdo as alunas ndo puderam praticar. Aplsso, elas viram o Applnventor

funcionando.

Capitulo 1l
No segundo capitulo foram apresentadas as fundedals de botdes e sons, assim como a
opcao de alterar a imagem dos botbes. O contexfwatgamacédo foi bem simples, logo elas
focaram na criacdo objetos de interface ao invési@kenvolvimento do algoritmo. Porém,
mesmo com pouca programacao elas conseguiranmuaniaplicativo interativo. Acredito que o
material didatico foi curto, e que dentro dessadamé seria possivel incorporar as
funcionalidades de uso do “if” para fazer um "pteise”, como foi na pratica explicado pelo
professor (mencionado abaixo), mas néo consta terialeescrito. Para o Copa Campinas como
tarefa para casa foi pedido que fizessem uma tefa lwotbes e sons utilizando os contetdos
aprendidos em sala.

Durante a aula ministrada pelo professor voluntBlawio Costa, além do proposto pelo
capitulo Il, ele mostrou, assim como na aula amted uso do “if” para a construcdo de um

botdo como o de "Play\Pause".

Capitulo Il



16

O terceiro capitulo foi voltado para o aprendizddacomo utilizar imagens, fazer leitura de um
texto digitado em uma caixa de didlogo, assim céemer comparagéo entre textos e também
utilizar métodos de esconder e mostrar o interfdependendo da acéo realizada. Nessa altura
do material elas realmente comecam a desenvolves asahabilidades de programacao e
aprendem sobre como usar o bloif®. ‘Adicionalmente, passam a usar 0s blocos caliatiters
de cada estrutura da interface e também fazemag#lo de blocos relacionados a texto e blocos
l6gicos, fazendo uso ddrlie” ou “fals€’ dependo do resultado. Para o Copa Campinas, como
tarefa de casa é solicitado que, além de criar tetaacom o conteudo aprendido em sala, que
elas investiguem outros componentabé|, vertical, horizontal ¢éable arregments

Como as meninas ja haviam conseguido utilizar, ragme em grupos, o Applnventor e
ja haviam sido apresentadas ao IF essa aula adaamgo muito curta, entdo a professora
voluntaria Monise sugeriu que elas complementassatvidade unindo os sons aprendidos na

aula anterior com o contetdo aprendido no capitulo

Capitulo IV

No capitulo quatro sdo apresentados dois novos @uenpes: @wheckboxe oclock Além disso,

€ solicitado que elas utilizem blocos de texto, emgdtica, l6gica para aprenderem sobre
variaveis locais e globais. O conceito clock foi abordado de modo que elas conseguissem
medir intervalos de tempo, mas acredito que poderiancorporado ao conteddo uma discusséo
das vérias formas de como esse componente podeszeéo, e de como ele pode mostrar o

resultado.

Capitulo V

Uma estrutura livre foi utilizada no capitulo 5, goe os componentes estdo misturados. Achei
gue essa variedade tornou a aula um pouco corfiesae capitulo as alunas entram em contato
com componentes de média, desenhos e interfaceaMogestdo seria a de escolher um dos
tipos de componentes apresentados para se explaraula, pois ndo ha tempo habil para

explorar devidamente todos os componentes apre®sntdenti que para descobrir mais sobre
as funcionalidades sem uma boa explicacdo ou exsnafhs precisam de um certo dominio do

inglés, o que pode acabar por excluir as alunasngodem esse dominio.
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Capitulo VI

No Capitulo VI ndo houve novos conhecimentos aptedes, sendo esta uma aula aberta,
voltada desenvolvimento do Copa Campinas. Apesachar interessante abrir um espaco para
o desenvolvimento do app, principalmente considEraque nédo sédo todas as alunas que
possuem computador em casas, acredito que ess@eaelda ter sido trazida mais para o fim do
curso, ja que dentro do cronograma elas teriameampa ao fim de cada aula para se dedicarem

ao Copa Campinas

Capitulo VI

O Capitulo VII introduziu o conceito de banco del@matravés do componente TinyDB. Senti
gue o conceito de banco de dados deveria ser ugppoais trabalho na parte téorica desse
capitulo. A partir de uma explicagdo sobre o usoTidoy/WebDB poderiamos ampliar o
conhecimento delas e trazer um nivel maior de cexigdde para o curso, 0 que seria um novo
desafio para as alunas antes que o curso acabi&ssaenha opinido, o TinyWebDB, apesar de
um pouco mais complexo do que o apresentado ntutagim questdo, € mais util e, por ser

muito semelhante ao TinyDB, permitiria que elagawsanturassem nos dois componentes.

Capitulo VIII

No Capitulo VIII, os contetdos expostos levarammasinas a existéncia de APIs, conhecimento
muito importante para a area. Porém, achei quenaafcomo esse contetdo foi exposto ndo foi
muito clara, havendo uma grande quantidade te@raaser abrangida em uma Unica aula. O
intuito era que elas aprendessem a usar novos shldedexto e 0os blocos mais complexos,
percebendo algumas coisas em um codigo HTML gue raliaca tinham visto. Além disso,
aprenderiam de fato a utilizar a API. Acredito quesso esse conteldo tivesse sido exposto antes,
seria possivel trabalhassem apenas APl ao menogarteda aula, para que tivessem mais

tempo de explorar o conceito.
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2. Diarios de Classe

Os diarios de classe foram confeccionados peloegsores envolvidos em cada aula e estéo
disponiveis na integra no Anexo 2 deste trabalbpaBtora deste TCC, estive presente nas aulas
referentes aos capitulos 1, 2, 3, 7 e 8, além ldar@uodutoria.

Uma observacédo geral que podemos fazer antes dgrafandar na analise de cada uma
dessas aulas é que durante todo o andamento adopnojuitos problemas de ordem técnica e
estrutural foram encontrados, como, por exemplonab ou inexistente funcionamento dos
computadores, além do acesso limitado aos recds8pplnventoy levando as participantes a
nao conseguirem alcancar individualmente os olgstidas atividades. Na aula 1, por exemplo, a
internet ndo estava funcionando, mas como foi ymnesantacao tedrica, ndo se fez necessario o
uso dos computadores. J4 nas aulas 2 e 3, refemodgecapitulos | e Il da apostila, a internet
continuou a nao funcionar, mas aqui ja se fazi@ss#uio o uso dos computadores. Na aula 4,
referente ao capitulo Ill, ndo houve internet eande parte da aula. Nas aulas 6 e 7, referentes
aos capitulos V e VI foi informado nos diarios qué havia emulador, pois os computadores
foram trocados, entdo as meninas ndo puderam gae dizeram funcionando e ndo puderam
efetuar testes. Essas aulas tinham sido estruturaden a funcdo de descobrir novos
componentes e de testar o projeto do Copa Campagsmais uma aula ndo atingiu todas as
suas expectativas devido a essas deficiénciascéécridas aulas 8 em diante foi utilizado um
sistema déimer onde apds 30 minutos as meninas eram deslogasiasiaa secdes fazendo com
gue algumas vezes perdessem trabalhos, o questaina frustrante. Na ultima aula, a aula 10,
referente ao capitulo 8 a internet voltou a naaibtmar e as meninas ndo puderam produzir o
conteudo final esperado. Como se observa, 0 a@ssma conexdo de internet confiavel
terminou por ser um gargalo em todo o curso. [mfedinte, acreditamos que futuros
implementadores da célula devem de antemdao jéepanarem para esta contingéncia: se a nao
confiabilidade da internet é realidade de uma asgéstadual na cidade de Campinas, no Estado
de S&o Paulo, sera realmente prudente contar @emetomunidades rurais ou isoladas?

Os capitulos iniciais I, Il, Il e IV foram montaslccomo tutoriais, onde as meninas
seguiam um passo-a-passo da tarefa a ser execDia@date o capitulo IV houve uma mudanca
na perspectiva do material devido ao fato de qas, aulas anteriores, alguns professores
aplicaram o material no estilo tutorial, ou sefg,n@eninas ndo estavam raciocinando sobre os

processos, apenas copiando os blocos, levandmés antenderem o que realmente estavam
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fazendo. Logo, foi implementada uma analise do naht@o invés de simples cOpia, para que as
alunas conseguissem aprender e entender os preaEssonstrucao de aplicativos. Depois de
implementar essa mudanca, algumas das alunasraetatpie se sentiam perdidas sobre o que
fazer, principalmente quando houve dificuldade parar os testes dos componentes, mais uma
vez pela auséncia de recursos computacionais.

Na aula dedicada ao capitulo VI, foi aberto um espg@ra que elas pensassem sobre 0
Copa Campinas em aula. Durante as aulas relacismadacapitulos VII e VIII, houve o retorno
para o modelo tutorial, porém a aula 7 foi bem n@splexa do que o elas estavam
acostumadas, ja que a logica desenvolvida parareemger o uso de um banco de dados é
complexa. Elas conseguiram executar 0 passo-a;pasa® ndo entenderam algumas das
estruturas utilizadas. Apesar disso, conseguirammpanhar bem, permitindo que o nivel de
dificuldade da aula 8 fosse ainda mais elevadont@ngdo do material era mostrar que elas
podiam usar o API dentro dos seus apps, mas ahasca forma de apresentacdo desse
possibilidade foi muito dificil, com texto muitorigo e complexo, visando que, além de entender
a questao das APlslas ainda compreendessem outras funiggedas a busca em textos HTML.
Nessa ultima aula o aproveitamento foi muito baas ndo puderam utilizar os recursos, pois

mais uma vez houve problema com os computadores.

3. Listas de Presenca

Analisando os gréaficos apresentados nas Figuraé & perceptivel que a maior parte da
evasao aconteceu nas 3 primeiras aulas. A priraaleafoi introdutoria, sobre o curso, e sobre
estratégias para descobrir os requisitos e asdoakiades necessarias para o desenvolvimento
de um aplicativo. Na segunda aula, houve o detwtee Android versus iOSe sobre outras
formas de desenvolvimento. A terceira aula foi @aneira em que havia atividades de
programacao previstas, mas devido ao ndo funciom@anga internet, essa atividade so pode ser
feita em grupos, a partir das 20h50 (quando a @eNaria terminar as 21h). Dessa forma, na
minha interpretacdo, é possivel que o conteudoadeB®s primeiras aulas, criticas para
conquistar o interesse das meninas, nao tenhancajbrzes de deixar explicita a proposta do
curso, e as contrapartidas exigidas das alunasptsde ter sido a causa da perda do interesse.
Mas outra possibilidade deve ser considerada: ariogpois foi nessas primeiras aulas que as

alunas podem ter se dado conta de quao tardehelgaram em casa.
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A questdo da evasédo das alunas deve ser vistantextanda realizacdo de uma atividade
extra-curricular, gratuita, em curso noturno, fal@a horario escolar. Dizemos isso pois a
percepcao de que 9 alunas concluiram a atividaderd®tal de 22 que comecaram pode levar
ao desanimo. Entretanto, essa taxa de evasdo retpiéa dos cursos de formacdo em
informética, nem mesmo em nivel profissional. Infagdo que nos foi dada oralmente sobre
uma grande instuicdo de formacdo continuada em e@réo na regido de Campinas, mostra
gue tipicamente apenas 68% dos alunos concluemuwso presencial de até 30h — e apenas
34% séo aprovados — 0s outros sendo reprovadasop@iou frequéncia. Dessa forma, embora
obviamente queiramos trabalhar para reduzir a eygsécisamos ter uma perspectiva realista

sobre o que é possivel fazer.

Desisténcias apés aula

B aula 1

B aula 2

aula 3

3 B aula4

B aulas

M aula 6

2 M aula7

M aula 8

M aula 9
B aula 10
W aula 11

-

Figura 3 - Desisténcia apds aula
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Presencgas por aula

20 W aula1
B aula?2
aula 3
M aulad
B aulas
M aula b
M aula7
M aula 8
B aula g
W aula10
M aula11
B 2°Fase

Figura 4 - Presencas por aula

4. Questionario

O questionario elaborado e aplicado estad dispomgeintegra no Anexo | deste trabalho.
Visando compreender a diferenca de perfil entr@lasas concludentes do cusndroid Smart
Girls e as alunas que desistiram ao decorrer do cusse, guestionario serve como ponto de

reflexdo para que, em uma préxima edicdo, posstantar diminuir o problema da evasao.

Pergunta 1

Muitas alunas manifestaram dificuldade em compreeramplamente os componentes do
Applnventordevido a lingua inglesa. Isso dificulta bastantempreenséo légica dos processos
de desenvolvimento do aplicativo pois, além do fdts comandos serem em inglés, a
explicacdo dentro do Applnventor de cada componeéte possui traducdo em portugueés,
fazendo com que muitas meninas sO entendessensgmiacao as funcionalidades explicadas
ja que ndo eram capazes de |é-las e compreendsigsdficado. Para mensurar o quao grande
era esse problema a respeito do nivel de proficiéioc feita a pergunta niumero 1. Veja o

gréfico na Figura 5.

1. Como vocé classifica o seu nivel de inglés?
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Consigo ler e entender qualquer texto.
Consigo ler e entender textos sobre temas que coritdean.

Consigo ler e entender textos simples, frases, sdosa

o o T p

N&o tenho nenhuma habilidade de leitura em inglés.

Ingressantes - Como vocé classifica o seu nivel de inglés

M a) Consigo ler e entender
qualquer texto

[l b) Consigo ler e entender
textos sobre temas que
conhego bem

M ¢) Consigo ler e entender
textos simples, frases,
comandos

M d) Nao tenho nenhuma
habilidade de leitura em
inglés

Figura 5 — Nivel de inglés das ingressantes

Como resposta tempos que 31,8% do total de ingressando possuia nenhuma
habilidade (resposta d) e 50% possuiam uma hatditimitada (resposta c), fazendo com que
uma limitagdo na compreensdo do inglés fosse semat 81,8% da turma. No grafico
apresentado na Figura 6, podemos perceber umaegdifiedenca entre as alunas remanescestes

e as desistentes quanto a esse quesito.

Como vocé classifica o seu nivel de inglés

100 W Nao respondeu a
pergunta
B d) Nao tenho
nenhuma
75 habilidade de

leitura em inglés

M c) Consigo ler e

entender textos

50 simples, frases,
[l b) Consigo ler e

entender textos

25 sobre temas q...
M a) Consigo ler e
entender
0 qualquer texto

Concludentes Desistentes

Figura 6 — Nivel de inglés entre concludentes éstirges
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Dentre as alunas remanescestes ainda existe undegmercentual de alunas com
limitacdo de conhecimentos linguisticos, mas d8%1no total de ingressantes cai para 55,5%,

e podemos avaliar que das que desistiram 100% grodémitacdo na lingua

Pergunta 2
Para uma boa prética de programacao é necess&is®daancapacidade de raciocinio logico. A

forma mais simples que encontramos para avaliar gssstao foi perguntando as alunas sobre

como sao as suas notas de matemética, como podés®var na pergunta nimero 2.

2. Em que faixa vocé classifica as suas notas de rasitensem recuperagao?
Maior ou igual a 9 e menor que 10.

Maior ou igual a 8 e menor que 9.

Maior ou igual a 7 e menor que 8.

Maior ou igual a 5 e menor que 7.

Menor do que 5

oo ow

Enquanto na andlise de todas as alunas, 36,5%dts maiores ou iguais a 8, quando
fazemos um recorte para as alunas concludentepessentual chega a 55,5%. Ja, pegarmos
notas menores do que sete, 45,5% das ingressamesedse perfil enquanto 71,6% das

desistentes o possuem. Veja nos graficos das BiguesB;

Ingressantes - Em que faixa vocé classifica as suas notas de matematica
sem recuperagao?

Il a) Maior ou igual a 9 e menor que
10

M b) Maior ou igual a 8 e menor que 9

c)Maior ou igual a 7 e menor que 8
M d)Maior ou igual a 5 e menor que 7
M e) Menor do que 5

Figura 7 — Nivel em matematica das ingressantes
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Em que faixa vocé classifica as suas notas de matematica sem

recuperagao?
B Nao respondeu a
pergunta

75 .
M d)Maior ou igual a
5 e menor que 7
| c)Maior ou igual a
7 e menor que 8

100
- . &) Menor do que

50

M b) Maior ou igual
a 8 e menor que
9

M a) Maior ou igual
a 9 e menor que
10

25

Concludentes Desistiram

Figura 8 — Nivel em matematica entre concludentsséstente

Pergunta 3

Durante o curso algumas vezes eram deixados esrpi@ra serem feitos em casa, ou a0 menos
para trabalharem no préprio App, ou seja, paraelae pudessem exercer amplamente todas as
atividades e aprimorar seus conhecimentos tempestledo fora da sala de aula se fazia
necessario. Apesar da escola ter um laboratério dmgripado, 0 acesso a ele era muito dificil
frequentemente estava fechado. Para que elas pudedssempenhar em nivel maximo o
contetdo oferecido no curso, era primordial quse Bleessem computador em casa. Tendo isso

em mente, realizamos a pergunta nimero 3.

3. Vocé possui computador em casa?
a. Sim.
b. Nao

Podemos perceber através da Figura 9 que das @uagsermaneceram no curso 100%
optaram pelo item a), ou seja, tinham computadorcasa. Por outro lado, das alunas que
desistiram 18,2% n&o tinham esse recurso em cgsasaA dessa diferenca percentual néo
parecer tdo dramatica, a observacao critica, é tqdas as meninas que nao possuiam

computador em casa desistiram do curso
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Vocé possui computador em casa?

100 I Nao
respondeu a
pergunta

M b) Nao

M a) Sim

75

50

25

Continuam Desistiram

Figura 9 — Existéncia de computador em casa eatreludentes e desistente

Pergunta 4
Para compreender a proximidade que as alunas @o ¢eriam com o material de estudo,

considerando os aplicativos para Android, elabosaapergunta nimero 4.

4. Vocé possui unsmartphon@
a. Sim.
b. Nao

Ingressantes - Vocé possui um smartphone?

M Sim

B Nao

¥ Néo respondeu a
pergunta

Figura 10 — Sobre ter um smartphone entre ingréssan
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Com a andlise das respostas recolhidas perantejesstio, na Figura 10 podemos ver
gue 0 acesso a esse tipo de tecnologia € amplo2 @& das meninas ainda ndo possuem um
smartphone, fazendo com que o contato com o obtestudo ainda seja um pouco distante.
Esse dado se mostra relevante quando analisamaoguea A1 que ilustra o gréfico entre
concludentes e desistentes visto que dentre and@mueossuiam um smartphone 83,3% delas
desistiram do curso. Ja, dentre as ingressante3%2Mao possuiam um smartphone e esse
namero salta para 40% dentre as desistentes. No@meomo aconteceu com pergunta
anterior, a diferenca percentual ndo parecer taondgr, mas observa-se gqt@jas as meninas

gue ndo possuiam smartphone (com uma unica excdeastiram do curso

Vocé possui um smartphone?

respondeu a

pergunta
B Nzo
B Sim

75

50

25

Concludentes Desistentes

Figura 11 — Sobre ter um smartphone entre conctadendesistente

Perguntas 5 e 6

Durante o curso foi enfrentado um problema em &elego horario. Nos diarios de classe foi
relatada a necessidade da aula comecar um pousotamdé do que o previsto ou acabar um
pouco mais cedo devido a problemas com 6nibusar&ib em geral. Considerando isso, foram

elaboradas as perguntas numero 5 e niumero 6.

5. O horéario do curso era conveniente?
a. Muito conveniente.
b. Médio.

c. Pouco conveniente.
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O horario do curso era conveniente?

100 B Nao respondeu

a pergunta

M ¢) Pouco
75 conveniente
B b) Médio
M a) Muito
conveniente
50 -
25

I N

Concludentes Desistentes

Figura 12 — Conveniencia do horario do curso ectrecludentes e desistente

6. Qual turno seria mais conveniente para a sua fE¢i@&o no curso:
a. Manha
b. Tarde.

c. Noite.

Ingressantes - Qual turno seria mais conveniente para sua participagao no curso?

M b) Tarde
! ¢) Noite

Figura 13 — Turno de melhor conveniéncia do hordwi@urso entre ingressantes
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75

50

25

perceber que as desistentes apontam legeirameite imsatisfacdo com o horario das aulas.
Além disso esse problema com o horério é relatadadiarios de classe das aulas 2, 4 e 5. Mais

ainda, na questdo aberta, qualitativa do do quesim (n. 16), uma parte expressiva das

Qual turno seria mais conveniente para a sua participagao no curso?

Concludentes Desistentes
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B Nao respondeu a
pergunta

M c) Noite
M b) Tarde
B a) Manha

Figura 14 — Turno de melhor conveniéncia do hordoi@urscentre concludentes e desistente

desistentes aponto o horario como principal fatoalslndono do curso.

Perguntas 7,8 e 9

Acreditando que para as adolescentes o apoio ddidli@s, amigos e professores fosse

fundamental para motiva-las, formulamos as pergunta8 e 9, cujo o foco era saber o quanto

elas estavam sendo incentivadas.

7. Como foi o0 apoio da sua familia para sua partiépat curso?

a. Grande.
b. Médio.

c. Pequeno.

Analisando as Figuras 12,13 e 14 que ilustram éfcgis das duas perguntas podemos
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Ingressante - Como foi o apoio da sua familia para sua participagao
no curso?

M a) Grande
B b) Média
Il ¢) Pequena

Figura 15 — Apoio da familia entre as ingressantes

Como foi o apoio da sua familia para sua participagao no

curso?
pergunta
¥ c) Pequena
75 [l b) Média
B a) Grande
50
25
0

Concludentes Desistentes

Figura 16 — Apoio da familia entre concludentegssientes

7

A intuicdo leva a crer que o apoio familiar € muitmportante para o bom
aproveitamento do curso, e de fato, as alunas wdectes relatam um apoio ligeiramente maior
que as desistentes (67,7% de apoio grande coni8&5h3A pequena diferenca, entretanto (2
alunas) pode nao ser estatisticamente significante.

Entretanto, a amostra representada no questiof@nepresenta alunas cujos pais de
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certa forma ja manifestaram apoio ao curso, nadatenautorizacdo a que as alunas fizessem a
atividade extra, fora do horario da aula. Sabenuasdas 40 alunas inicialmente interessadas na
atividade, apenas 25 receberam esta autorizac&ta Raber — o que ndo pode ser feito — o
guanto a ndo autorizagdo foi motivada pelo dessser no tema, e quanto pelo temor pela

seguranca das alunas devido ao curso ser noturno.

8. Qual foi a reacdo dos seus professores da esamia ¢k professores do curso de
computacao) ao saber que vocé estava participandoreo?

Positiva.

Indiferente.

Negativa

e o T 9o

Meus professores néo sabiam que eu participavardo.c

Ingressantes - Qual foi a reagdo dos seus professores da escola (fora os
professores do curso de computagao) ao saber que vocé estava
participando do curso?

M a) Positiva

B b) Indiferente

B d) Meus professores nao
sabiam que eu participava do
curso

Figura 17 — Reacao dos professores regularesiaipagéo no projeto das ingressantes
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Qual foi a reagao dos seus professores da escola (fora os
professores do curso de computagao) ao saber que vocé estava
participando do curso?

000

B Nao respondeu a
pergunta

B d) Meus
75 professores nao
sabiam que eu
participava do
curso
50 I c) Negativa
M b) Indiferente
M a) Positiva
25
0

Concludentes Desistentes

Figura 18 — Reacao dos professores regularesiaipagtio no projeto entre concludentes e desigente

O que podemos perceber com a anélise dos resutladsa questédo € que enquanto
apenas 11,1% das concludentes ndo contaram aesgomds da participacdo no projeto esse
namero chega a 38,5% das desistentes. Isso pddariddas coisas a priori, a primeira € que
essas alunas ndo possuem uma boa convivéncia asrpredessores regulares, a segunda € que

elas ndo estavam empolgadas o suficiente com o para contar.

9. Qual foi a reacdo dos seus amigos e amigas ao gabevocé estava participando no
curso?
a. Positiva.
b. Indiferente.
c. Negativa

d. Meus amigos e amigas néo sabiam que eu particgragarso
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Qual foi a reagado dos seus amigos e amigas ao saber que vocé estava
participando do curso?

100 B Nao respondeu a
pergunta
B d) Meus amigos
75 e amigas nao
sabiam que eu
participava do
curso
50 I c) Negativa
B b) Indiferente
M a) Positiva
25
0

Concludentes Desistentes

Figura 19 — Reacao dos amigos e amigas entre cantks e desistentes

Nessa questdo ndés podemos perceber através da Ri§uque nenhum dos grupos
deixou de contar aos amigos da sua participacds, anamesmo tempo a resposta a essa
participacdo ndo se mostrou um fator de peso defatnoerspectiva de permanecer no curso, o

que nos surpreendeu.

Perguntas 10 e 11
A intencdo das perguntas 10 e 11 é avaliar o quentlunas acharam o tema interessante antes

de conhecé-lo e o quanto o curso correspondeupgstativas delas.

10.0 quéao grande era seu interesse/curiosidatiEs de iniciar o curso?
a. Grande.
b. Médio.

c. Pequeno

11.Como ficou seu interesskirante o curso?
a. Grande.
b. Médio.

c. Pequeno
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Acreditamos que a analise que deve ser feita érpa@cdo das respostas dessas duas

perguntas entre os grupos distintos.

O quéo grande era seu interesse/curiosade sobre o curso?

CEE B -
respondeu a
pergunta
c) Pequena
M b) Média
M a) Grande

75

50

25

Concludentes - Concludentes - Desistentes - Desistentes -
Antes Durante Antes Durante

Figura 20 — Relagéo do interesse no projeto enineladentes e desistentes antes e durante o projeto

Podemos perceber através dos dados que as mean@mdssistiram chegaram mais
empolgadas ao curso, mas perderam o interessengMgtores podem ser analisados em cima
disso. Uma possibilidade que deve ser destacagmlestra de recrutamento néo ter conseguido
expressar claramente os objetivos do curso, fazemtloque as meninas criassem expectativas
fora da realidade. Um segundo ponto é as primeairks realmente ndo terem conseguido
cativar as meninas de forma adequada.

Perguntas 12 e 13
Acreditamos que um ambiente agradavel dentro dedshula é um fator motivacional para as
alunas. Pensando nisso, elaboramos perguntas B2pard saber o quao bem funcionava o

relacionamento professor-aluna e aluna-aluna deleticurso. Veja a seguir.

12.Como foi sua interacdo com os professores do dgsomputacao?
a. Positiva, recebi apoio e estimulo, e ndo apendsecimento.
b. Indiferente, o professor ensinou, mas nao interagide forma pessoal

c. Negativa, o professor ensinava, mas entravamoasftitc
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Como foi sua interagao com os professores do curso de computagao?

100 M Nao respondeu a
pergunta
M c) Negativa, o
professor ensinava,

mas entravamos em
conflito

M b) Indiferente, o
professor ensinou,
mas nao
interagimos de
forma de forma
pessoal

M a) Positiva, recebi
apoio e estimulo, e
nao apenas
conhecimento

75

50

25

Concludentes Desistentes

Figura 21 — Interagdo com professores do projetiee €oncludentes e desistentes

Uma diferenga pouco significativa pode ser observar Figura 21 entre concludentes e
desistente. Entre as concludentes 88,9% tiveramint®i@cao positiva e 76,9% das desistentes
também tiveram. Analisando essa perspectiva, éimbsacreditar que um bom ambiente foi

criado entre alunas e professores, mesmo que asguefas tenham desistido do curso.

13.Como foi sua interacdo com as colegas do cursom@utacao?
a. Positiva.
b. Indiferente

c. Negativa
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Como foi sua interagao com as colegas do curso de computagao?

00 N o
a pergunta
M c) Negativa

M b) Indiferente
M a) Positiva

75

50

25

Concludentes Desistentes

Figura 22 — Relagdo com colegas do projeto ewomeludentes e desistentes

Assim como a questdo anterior houve uma pequera@epéncia entre as alunas
desistentes, 69,2% das desistentes tiveram umeagéte positiva com as colegas enquanto
88,9% das concludentes se sentiram da mesma féywesar da pequena discrepancia entre as

desistentes e as concludentes o resultado ainglaig éambiente harmonioso.

Pergunta 14
A intencdo da pergunta 14 é medir a auto percededoalunas em relacdo ao aprendizado
durante o curso.

14.Como vocé avalia sua compreensado do conteudo dadala de aula:
a. Grande.
b. Média.

c. Pequena
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Continuam - Como vocé avalia sua compreensao do conteudo
dado em sala de aula?

B a) Grande
M b) Média

Figura 23 — Avaliagéo da compreenséo do contelle engressantes

Como vocé avalia sua compreensao do contetudo dado
em sala de aula?

B o

a pergunta
M c) Pequena
0,75 M b) Média
M a) Grande
0,5
0,25

Concludentes Desistente

Figura 24 — Avaliag@o da compreenséo conteldo eatreludentes e ingressantes

Ao analisar a Figura 24 pode-se perceber que 4da¥/concludentes acreditam ter uma
grande compreensdo das aulas, enquanto apenas #asl%esistentes acreditam nisso. As
dificuldades relacionadas com o nivel de inglé®s1de matematica podem ser um reflexo

dessa persepcc¢ao, fazendo com que eldo néo teehéidosestar tendo um bom desempenho
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Pergunta 15
Elaboramos a pergunta 15 com o intuito de obter awadiacdo, por parte das alunas, quanto a

qualidade do material didatico.

15. Sobre o material didatico apresentado no curs@ =waliaria como:
a. Muito satisfatorio.
b. Adequado.
c. Insatisfatorio

Ingressantes - Sobre o material didatico apresentado no curso, vocé
avaliaria como?

B a) Muito satisfatério
M b) Adequado
M Nao respondeu a pergunta

Figura 25 - Avaliacao do material didatico entrgressantes

Sobre o material didatico apresentado no curso, vocé
avaliaria como?

. I
a pergunta
M c) Insatisfatério
75 [l b) Adequado
B a) Muito
satisfatorio
50
25
0

Concludentes Desistentes

Figura 26 — Avaliagcdo do material didatico entractadentes e desistentes
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Através da Figura 25 é perceptivel gunenhuma das alunas ingressantes achou o
material insatisfatorio As alunas desistentes que avaliam pior seu cameetd adquirido no
curso do que as alunas concludentes também avai@aro material Isso pode demonstrar que o
material ndo supriu as necessidades delas. 44,4calecludentes analisam como muito
satisfatério o material didatico, enquanto aperz% 2las desistentes o classificam da mesma
forma. A estrutura utilizada pode nao ter sidoiefite com as meninas que apresentassem uma

maior dificuldade inicial

Pergunta 16
Nessa pergunta resolvemos ser um pouco mais divetqaestionamento e abrir um espaco para

comentarios para as alunas. Veja a seguir.

16.Por favor, descreva com as suas palavras o qudethalesistir ou o que lhe fez

permanecer no curso.

Dentre as alunas desistentes

5 desistiram por causa do horario

5 desistiram por desinteresse

1 desistiu por causa de um trabalho
1 desistiu por razéo pessoal

1 ndo respondeu a pergunta
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CAPITULO 4

Relato Pessoal da Autora

Durante a segunda fase do projeto as alunas srdiviem grupos de trés integrantes e
escolheram suas mentoras, normalmente duas memporagupo, com excepcado de um dos
grupos que tiveram um mentor além das duas mentDitesentemente do Copa Campinas,
onde cada uma das alunas trabalhou individualneantem tema dado pelos instrutores, durante
a segunda fase elas escolheram o tema do aplicaiziohas, com a ajuda das mentoras. A
proposta inicial era que 0s grupos se reunissemasomentoras quinzenalmente, na escola, no
horario destinado a aula. No decorrer da segurs#s feorém a presenca das equipes na escola,
se frz necesséaria apenas quando havia alguma aatévidoletiva, como uma palestra, ou
apresentacdo do andamento dos trabalhos dos giypesar disso, como ficara claro no relato
pessoal abaixo, a demanda de atencdo dos mentoresiifo mais intensa do que as reunides
guinzenais planejadas.

Na concepcao da idéia do aplicativo, como mentory trabalho foi apenas de podar as
ideias para que néo ficassem muito fora do quenezdak poderia ser produzido. A proposta final
foi ideia original das meninas : um aplicativo p&aailitar a doacdo de cabelos para pacientes
com cancer, mediando esses pacientes, doadoresnstiuicdbes que fazem o recolhimento dos
cabelos. O aplicativo foi chamado de "Querido Galbel co-orientadora deste trabalho de
TCC, Dra. Sandra Avila, foi a outra mentora do grup

Em grupo, comegamos nos organizando por encondosisgis, mas a medida que o
projeto evoluia, as alunas passaram a demandaremedsitros, o interesse delas por finalizar o
projeto da melhor forma possivel mostrou o quantexperiencia pode ser agradavel e
interessante. Nas ultimas trés semanas chegamexeradncontros praticamente diarios tendo
duracéao entre 3 e 5 horas.

Todas as funcionalidades do prototipo desenvoliodam ideias delas. Meu papel foi de
ajudar a buscar formas de desenvolver essas flaticiades, pois como elas foram além de
funcionalidades simples, algumas tiveram que secdulas em foruns de discusséo em inglés,
meu papel tendo sido de mediar 0 acesso a essamatoes, e ajudar no desenvolvimento das
alunas.

Trabalhamos tanto a parte algoritmica do aplicatumanto a interface. Para a
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programacgdo, nés mantivemos o App Inventor, mesmbiemnte de desenvolvimento da
primeira fase do curso. Para desenvolver a interfagrém, nds utilizamos outra ferramenta, o
JustinMind uma ferramenta de prototipacéo rapida de fadidagao.

O "Querido Cabelo", dentre os trés aplicativosligtas, ganhou a competi¢éo final, com
um juri formado por membros externos ao projeta. fd momento muito emocionante para
todos os membros do grupo, bem como para os faesildas meninas.

A experiéncia como mentora foi extremamente gcatifie, especialmente ao
experienciar o desenvolvimento das meninas, t&éctido, quanto humano. Houve um momento
em gue as meninas quiseram desistir do projetdse mentoras, conseguimos conversar com
elas numa discusséo dura, e chama-las a respadadbile que na vida ndo se desiste das coisa
na primeira dificuldade. Que elas tenham dado ta\mir cima, e levado o projeto ao fim com
tanto sucesso foi para n6s muito recompensador.

A dedicacdo a mentoria terminou por ser muito maior que o esperado, e
definitivamente muito maior do que o combinado micio do projeto. Para nds, que estavamos
intensamente comprometidas com o projeto, essardiarfai positiva, pois vimos iSSo como
uma demonstracéo de interesse das meninas. Dessg todedicacdo adicional da mentoria foi

também algo que aconteceu naturalmente, dado nwaEso apreco pelo trabalho.
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CAPITULO 5
CONCLUSAO

Nesta pesquisa procuramos explorar o projeto Addsonart Girls, documentando-o e
analizando-o para que sua replicagdo seja possivel,algumas indicacdes de melhoria. Em
nossa analise da parte pratica do projeto, ressadtaque problemas de ordem técnica e
estrutural foram impeditivos para o alcance comekxxia dos objetivos das atividades,
principalmente o desenvolvimento do Copa CampiapBcativo tematico sobre a copa, que
precisaram desenvolver para apresentar no finaedwstre. Foi percebido que um dos grandes
problemas para entender melhor as funcionalidades as barreiras linguisticas e que elas ndo
conseguiam entender os comandos devido ao fateréegermos em inglés.

Um pilar fundamental da computacdo é a habilidadgch e através da relacdo entre
desistentes e concludentes através das notas dsmataia torna perceptivel a dificuldade
existente devido a baixa habilidade l6gica de akgimgressantes.

O fato das aulas do projeto terem ocorrido a nééte com que muitas meninas
desistissem por terem de voltar de 6nibus paraeas@garem muito tarde, fazendo com que a
participacdo nas aulas fosse um risco a seguratgs. d

Um fator que pode ser melhor trabalhando numa préxédicdo € a constancia da
professora, pois como todas as professoras e tmdpofessores do projeto foram voluntérias e
voluntarios, cada um disponibilizou seu tempo nadidee do que era possivel. Sem as
voluntarias e os voluntarios, esse projeto nda trontecido, mas ter uma Unica professora ou
no maximo duas professoras dentro da sala de taut@ria mais facil o acompanhamento das
deficiéncias e evolu¢des das meninas. Mesmo coandediéncia na primeira experiéncias, as
bolsistas Nicole Aguiar e Marina Valverde acompaaimtodas as aulas dando suporte técnico
as alunas e aos professores.

Apesar das dificuldades encontradas durante otprdj@ perceptivel a evolucdo das
alunas tanto no desenvolvimento académico, quantdesenvolvimento pessoal. Acreditamos
que o projeto foi realmente capaz de emponderalwags, tanto no sentido mostra-las que
tecnologia é coisa também de menina, quanto daetisaima perspectiva diferente do contexto
socio-econdmico no qual elas se encontram. A nosssa sobre o poder de mudanca desse

projeto s cresceu ao perceber que algumas dassaldepois deste nosso curso introdutério, ja



42

estdo buscando fazer novos cursos dentro da are®cdelogia, como o de técnico em

informatica, de design de jogos, e de webdesign.
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ANEXO 1
QUESTIONARIOS

O questionario a seguir foi aplicado em todas asaa inscritas no curso e com ele pudemos
acompanhar desisténcias do curso, assim como oiteecorte socioecondmico para melhor
compreender o perfil das alunas que conseguiraatiZan o curso e as desistentes.

1. Como vocé classifica o seu nivel de inglés?
a. Consigo ler e entender qualquer texto
b. Consigo ler e entender textos sobre temas que corien
c. Consigo ler e entender textos simples, frases, ndosa
d. N&o tenho nenhuma habilidade de leitura em inglés

2. Em que faixa vocé classifica as suas notas de maditensem recuperacao?
Maior ou igual a 9 e menor que 10

b. Maior ou igual a 8 e menor que 9

c. Maior ou igual a 7 e menor que 8

d. Maior ou igual a 5 e menor que 7

e. Menor do que 5

o

3. Vocé possui computador em casa?
a. Sim
b. Nao

4. Vocé possui unsmartphon@
a. Sim
b. Nao

5. O horério do curso era conveniente?
a. Muito conveniente
b. Médio
c. Pouco conveniente

6. Qual turno seria mais conveniente para a sua {pat&o no curso:
a. Manha
b. Tarde
c. Noite

7. Como foi 0 apoio da sua familia para sua partiépat curso?
a. Grande
b. Médio
c. Pequeno

8. Qual foi a reacdo dos seus professores da esamia ¢5 professores do curso de
computacao) ao saber que vocé estava participandoreo?
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Positiva

Indiferente

Negativa

Meus professores nédo sabiam que eu participavardo c

oo

9. Qual foi a reagdo dos seus amigos e amigas ao gabevocé estava participando no
curso?
a. Positiva
b. Indiferente
c. Negativa
d. Meus amigos e amigas nao sabiam que eu particgmaearso

10.0 quéo grande era seu interesse/curiosidatiEsde iniciar o curso?
a. Grande
b. Médio
c. Pequeno

11.Como ficou seu interesskeirante o curso?
a. Grande
b. Médio
c. Pequeno

12.Como foi sua interacdo com os professores do desomputacio?
a. Positiva, recebi apoio e estimulo, e ndo apendsecimento
b. Indiferente, o professor ensinou, mas nédo interagide forma pessoal
c. Negativa, o professor ensinava, mas entravamosfiitc

13.Como foi sua interacdo com as colegas do cursomputacao?
a. Positiva
b. Indiferente
c. Negativa

14.Como vocé avalia sua compreensao do contetdo dadala de aula:
a. Grande
b. Média
c. Pequena

15.Sobre o material didatico apresentado no curs@& &waliaria como:
a. Muito satisfatério
b. Adequado
c. Insatisfatorio

17.Por favor, descreva com as suas palavras o qudethalesistir ou o que lhe fez
permanecer no curso.
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ANEXO 2: DIARIOS DE CLASSE

Os diarios de classe foram confeccionados por tadoprofessores envolvidos nesse
projeto. A seguir vocé poderd verificar a aulagpitulo analisado do material didatico, a data e
o professor responsavel por essa aula.

Aula 1 N
INTRODUCAO

Nao foi produzido um diario dessa aula.

Aula 2

Capitulo analisado:Capitulo 1
Data: 01/04/14
Professor:Douglas

Atividades desenvolvidas e conteido ministrado:

- 30 minutos iniciais da aula dedicados para redg@oros questionarios de pesquisa sob
coordenacéao da Veruska.

- Todo capitulo 1 coberto.

- Como nao era possivel usar os computadores,epédea que a aula ficasse chata, houve uma
interacdo muito maior com as alunas, deixando que plo assunto fosse conduzido por elas.
Para motivar, dois topicos mencionados e que nastgalo texto do capitulo 1 foram o mercado
de aplicativos e o0 mercado de trabalho com Andrédid. alunas mostraram-se bastante
interessadas, fazendo diversas perguntas.

Como tentativa de manter o interesse, bastanteag@e, piadas com as diferentes plataformas
(incluindo Android) e até as proprias escolhasdtriitor. Aparentemente com bom resultado.
Na demonstracdo do Applnventor foi construido uficaiivo com um TextView e um Button.

O botédo apresentava o texto “Diga OI” e, ao clicaf,extView mudava para “Ol". As alunas
comecaram a fazer piada com “aplicativo para psssagentes”, 0 que motivou a continuacao
do aplicativo com o nome “To Carente” nos compoeerfpor exemplo, btnToCarente para o
botdo). Como segundo e terceiro passos, 0 aplicaivmodificado para alternar entre “Diga
OI” e “Diga TCHAU”. No segundo passo, propositadateea acao relacionada ao evento “Diga
TCHAU” néo foi adicionada ao botdo para mostrar quaplicativo ndo faz nada se néo for
instruido para isso. No terceiro passo, a acdadmionada e o aplicativo finalizado. Com isso,
apesar de nao explicar os conceitos, elas ja fesqustas a atribuicdo de valores e estruturas de
decisdo como: (primeiramente “if’, posteriormeritéefse if”).

Andamento da aula:

- Apesar da falta de atividade pratica com as aluekas se mostraram bastante engajadas,
perguntando e participando bastante, tanto na gat&#mente tedrica, quanto na pratica
(demonstracao de desenvolvimento no Applnventor).

- A participacéo das alunas indica que o conteadbdm assimilado.

Tarefa para casa:

- Foi explicada a ideia do projeto a ser desendohdurante o semestre e, como tarefa, elas
deveriam pensar no que gostariam de fazer. Comunalg alunas sugeriram ideias muito fora
do tema, uma analogia feita foi o instrutor comoinwestidor interessado num aplicativo com a
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proposta sugerida e elas deveriam vender essapdeso investidor (ou seja, ndo poderiam
fugir do tema). Elas estavam familiarizadas conoceito de alguém investir num aplicativo,
pois comentaram sobre a compra do WhatsApp pelebéak.

Pendéncias para proxima aula:

- N&o ficou pendéncia de uma aula para a seguinte.

Observacoes adicionais:

- Muitas meninas (aproximadamente 10) chegaram3fbminutos de atraso.

- A aula de fato comecou as 20:00, apos as respdstaguestionarios.

- Escola ainda sem Internet.

- App Inventor ainda né&o instalado nas maquinasllems porque serdo trocadas em breve.

- Instrutor ja tem laptop deixado na propria essola responsabilidade do professor Sérgio.

Aula 3

Capitulo analisado:Capitulo 2
Data: 08/04/14

Professor: Flavio

Atividades desenvolvidas e conteddo ministrado:

- 30 minutos iniciais da aula dedicados para peggaar dos crachas

- Todo capitulo 2 foi coberto.

- Além do contetdo proposto mostrei pra elas cosar 0 IF, para pausar o som caso esteja
tocando.

Alunas interessadas?

Sim. Todas prestaram bastante atencéo na aulgenparam bastante.

Algum feedback importante?

Sentiram dificuldade de fazer o exercicio propost@ula 1. Sugeriram de usar o final das aulas
para iniciar os exercicios. Assim poderao tirardas.

Entenderam o contetdo?

Devido a queda na internet (no momento que estaxanecando a desenvolver) fizemos um
exercicio diferente: DOJO (breve explicacdo: het/inf.ufsc.br/dojo/o-que-eh-dojo/).

Por volta das 20:50 a Juliana tinha conseguidalarsb APP Inventor em 2 computadores.
Entdo dividimos as meninas em 3 grupos para quaestpddessem desenvolver. Tiraram varias
duvidas neste momento. Senti que ficaram bem amisnad

Tarefa para casa:

- Elaborar uma tela com diversas comemoracdesggsagals da copa.

Pendéncias para proxima aula:

- Responder sobre a questao do intervalo

- Receber/verificar o que foi desenvolvido da @ik casa

Observacdes adicionais:

- N@o consegui encontrar o material didatico agquigrupo. Antes era uma pasta, mas agora
parece um link

- Acho que o risco de néo ter internet € alto.

- Algumas alunas disseram que vao para a esael® dio trabalho e que ndo conseguem comer
nada antes da aula. Por isso elas pediram prageméepossibilidade de colocar um intervalo de
10 minutos para que elas comam alguma coisa.

Vale lembrar que ndo pode ser no mesmo horariatdovalo da escola.

Eu disse que ia levantar a questdo no grupo e guywdxima aula teriamos uma resposta. O
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professor Sérgio ficou avisado sobre o assunto.
- Faltaram algumas meninas. Acredito que estae tgeinde dificuldade de acompanhar (se néao
pegarem o contetdo do capitulo 2).

Aula 4

Capitulo analisado:Capitulo 3
Data: 15/04/14

Professor: Monise

Atividades desenvolvidas e conteddo ministrado:

- A aula comecou por volta das 19h15min. Algumasines chegaram um pouco depois por
conta do horario do énibus.

Todo capitulo 3 foi coberto, porém ndo segui 0 @aspasso, procurei ir adicionando os
componentes conforme ia explicando qual era oigbjeb aplicativo.

Alunas interessadas?

Sim. Se mostraram interessadas e ja “pegaramtamdeicomo utilizar o Applnventor.

Algum feedback importante?

Em minha opinido a evolugdo das meninas € visBlak conseguiram fazer o a atividade da
aula até as 20h15min. Como ndo esperava terminacdédo a atividade, demos inicio ao

exercicio extra.

Todas fizeram e muitas delas complementaram coiasi@eutilizaram outros recursos vistos nas
aulas anteriores como o som.

Entenderam o contetdo?

Sim. Conseguiram entender como esconder e exilariomagem.

Tarefa para casa:

N&o houve tarefas, pois conseguimos fazer o exeqmioposta durante a aula.

Pendéncias para proxima aula:

Nenhuma

Observacoes adicionais:

N&ao

Aula 5

Capitulo analisado:Capitulo 4
Data: 22/04/14

Professor: Monise

Atividades desenvolvidas e conteddo ministrado:

A aula comecou por volta das 19h25min. Algumas neichegaram um pouco depois por
conta do horario do 6nibus.

Todo capitulo 4 foi coberto, porém ndo segui 0 @aspasso, procurei ir adicionando o0s
componentes conforme ia explicando qual era oigbjeb aplicativo.

Alunas interessadas?

Sim. Porém no inicio da aula elas ainda estavamenuex com o aplicativo sugerido como

exercicio na aula passada.

Algum feedback importante?

Percebemos que as meninas ja sabem utilizar onsisrém ainda falta um pouco da légica do
“por que” de usar tal componente, quando usatruou umwhenetc.
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Notamos que elas ficam muito empolgadas quando wempficativo funcionando

Entenderam o contetdo?

Sim. Conseguiram entender como se utitizackbox

A parte de utilizar o componen@ock acredito que ficou um pouco confuso ainda.

Tarefa para casa:

Elas iniciaram o “Copa Campinas” do capitulo 4 gporestdo bem no inicio da atividade. Se elas
ndo conseguirem adiantar em casa, seria interessantm tempo para elas concluirem.
Pendéncias para proxima aula:

Nenhuma

Observacoes adicionais:

- A Juliana e a Vanessa deram uma introducéo e garlogica.

- A ideia agora é tentar focar um pouco mais n&&@s alternativas sugeridas foram: desligar
0S monitores enquanto estiver explicando conceikolgica e entregar a apostila no final para
uma consulta posterior, pois elas acabam olhandiessnhos dos blocos e copiando sem saber
necessariamente o porqué de fazer tal coisa.

- Foi sugerido também focar um pouco mais no aplied’Copa Campinas”, pois elas estdo
fazendo em projetos separados, a ideia é juntargodum.

Aula 6

Capitulo analisado:Capitulo 5
Data: 29/04/14

Professor: Andrew

Atividades desenvolvidas e conteddo ministrado:

Foram trocadas os computadores e o Applnventoresinstalado. No inicio de aula, entdo
comecou uma pendencia duma aula anterior: a cordmsiexercicios de ldgica feitos em casa.
N&o era possivel instalar o Applnventor, e decidimoe o Unico jeito de fazer testes do codigo
era entdo as meninas usar o notebook se precisazantestes. Isso complicou tudo um pouco.
Em geral, a aula era bastante cadtica.

Andamento da aula:

Sem comentérios

Alunas interessadas?

Achei as alunas super motivadas. Ainda que tenhawongrado problemas com os
computadores, mexeram com o Applnventor.

Algum feedback importante?

As meninas escolheram um componente, mas aindeom&eguiram bem pensar no conceito do
programa: muitas escolheram usar o PasswordTexthag, sem pensar para que uma senha
seria necessaria no app.

A inclusdo do PasswordTextbox também criou a problgue as meninas quiseram fazer um
aplicativo que precisa de cadastros e trocar irdgd®as online: expliquei que para a maioria das
ideias que tiveram (WhatsApp, Instagram) € pret@sgbém ter um servidor para facilitar estas
coisas, mas acho que néo ficou totalmente clarthanevitar estruturar as aulas para evitar
tentacOes a fazer apps assim.

Entenderam o contetdo?

Sem a possibilidade de provar coisas, acho difigie elas realmente entenderam o
funcionamento dos componentes. Superficialmente exfenderam com a explicacdo que fiz a
base do texto do capitulo.
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Tarefa para casa:

Ficou como tarefa um dos exercicios iniciais. Aiddda parte pratica era que as meninas
intentam usar e testar o novo componente que &seofh mas muitas ndo tém computador em
casa.

Pendéncias para proxima aula:

Entender melhor os novos componentes.

Observacoes adicionais:

Sem o uso liberado do Appinventor é dificil entermeno programar os componentes.

Aula 7

Capitulo analisado:Capitulo 6
Data: 05/05/14

Professor: Andrew

Atividades desenvolvidas e conteddo ministrado:

Primeiro, as meninas precisavam pensar no app ga Campinas. Elas sugeriram algumas
funcionalidades, sendo algumas das aulas anterioessoutras novas:

Selecionando uma selecgéo:

- Quem séo os jogadores, e o técnico? Poder fhzleipara abrir biografia.

- Bandeira, foto do time, e histérico no mundialggtas vezes ganhou)

- Tocar hino nacional

- Quando, onde e contra quem joga?

- Resultados

- Comidas tipicas do pais

Selecionando uma cidade:

- Quais e quando s&o os jogos na cidade sede

- Que transtornos de transito pode se esperar

Logo escolheram as funcionalidades que acharamegs@ntes, e pensaram sobre o fluxo do
aplicativo: pensar na primeira tela -> que bot@&es ¢ para onde dirigem eles? Muitas meninas
comecaram procurar imagens no Google para a pdantela, mas todas eventualmente
desenharam uma tela bem pensada.

Depois seguimos o capitulo 6 e as meninas comecadioionar funcionalidades, mas
igualmente a semana anterior, foi impossivel testédeia de fazer o Applnventor rodar desde
USB néo funcionou, e ndo conseguimos fazer o appeatto.

Andamento da aula:

Sem comentarios.

Alunas interessadas?

Achei as alunas super motivadas.

Algum feedback importante?

Parecia que as meninas nado sentiram muita falenddador: fizeram muito desenvolvimento
do app sem precisar do emulador. As meninas quedemputador e smartphone vao testar em
casa.

Problema importante no Appinventor: mudar de tedanples, magariaveis “globais” ndo séo
globais e ndo se pode usar em diferentes telas. Numa Ipaseceu que o jeito mais “"simples”
de passar variaveis entre telas € usando um comjgode TinyDB (mas ndo testamos). Passar
parametros para diferente tela era pensado paraamosontetdo do time selecionado.
Entenderam o contetdo?
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Dificil de dizer. Algumas ja sdo muito avancadasuso do Applnventor, outras nem tanto, mas
todas conseguem programar uma tela, com botdesngdam até outra tela, onde tem um
conteudo diferente. Ainda assim, o uso especifieov@ios componentes, ou também como
pensar na légica de programas ainda ndo esté tlarexemplo era uma menina que quis usar
checkboxepara selecionar um time, sem avaliar o que acené&se 0 usuario escolhesse 2 ou
mais times.

Tarefa para casa:

Igual a semana anterior, as meninas que tem codgrgan casa deveriam testar os seus apps.
Pendéncias para proxima aula:

Nada

Observacoes adicionais:

Nenhuma

Aula 8

Capitulo analisado:Nenhum — aula voltada ao Copa Campinas

Data: 20/05/14

Professor:Douglas

Atividades desenvolvidas e conteddo ministrado:

A aula do dia 20/05 foi totalmente dedicada ao mesleimento do Copa Campinas, agora com
emuladores funcionando.

Andamento da aula:

As meninas fizeram grande evolucdo em relacéo aantkrior, acredito que ter o emulador e
poder ver a aplicagdo rodando teve um efeito npoisitivo na motivacado e na produtividade
delas.

Tinhamos umchecklistpara verificar o andamento do aplicativo. No camelg causou um
pouco de confusédo, pois algumas delas estavam vantadas no desenvolvimento, mas nao
tinham implementado algumas coisas deckliste ndo queriam regredir. Concordamos em
continuar de onde haviamos parado na aula anteficar de olho nahecklist

Tarefa para casa:

Nenhuma tarefa foi explicitamente pedida, porénuralgs delas disseram que iam continuar as
atividades feitas na sala em casa. Uma das al@ndsiptodo o projeto dela. Nao entendi muito
bem o que aconteceu, acho que ela selecioNew “Project ao invés de Save ase tudo que
ela havia feito foi sobrescrito. Ela comecou tudadvo e disse que terminaria de casa.
Pendéncias para proxima aula:

Nenhuma.

Observacdes adicionais:

Elas tém tido ideias muito boas, mas que precisamotponentes mais avancados. Na minha
opinido ja estdo prontas para um topico novo!

Aula 9

Capitulo analisado: Capitulo 7 e Copa Campinas

Data: 27/05/2014

Professor: Douglas

Atividades desenvolvidas e conteddo ministrado:

A aula comecou com as meninas livres para revisaeus apps da aula passada por uns 15
minutos e, a seguir, foi ministrado o capitulo hyDB. Depois de terminado, as meninas
continuaram o Copa Campinas, dessa vez integrandontetdo aprendido sobre banco de
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dados.

Andamento da aula:

O capitulo 7 foi ministrado integralmente e os eplas foram construidos em aula com as
meninas. Houve algumas duvidas pontuais, mas, eah gé&as acompanharam bem. Durante o
desenvolvimento do Copa Campinas, todas conseguitarmlguma forma, integrar o TinyDB a
seus apps. Uma das alunas (ndo lembro o nomeytirster algo um pouco mais avancado para
salvar imagens no banco de dados e, com ajudamal®é/asse, conseguiu.

Tarefa para casa:

N&o houve

Pendéncias para proxima aula:

N&o ha.

Observacoes adicionais:

As meninas claramente desanimaram com os probldeasra e todas odeiam o timer de 30
minutos. Em relacdo ao que temos controle, aulppe @& meninas que ainda ndo desistiram
estdo desenvolvendo bem.

Aula 10

Capitulo analisado:Capitulo 8

Data: 03/06/14

Professorr: Nadja Yanna Braga Ramos

Atividades desenvolvidas e conteddo ministrado:

- A aula sofreu muito atraso devido ao fato darim@enédo esta funcionando.

- Para aproveitar o tempo sem internet mostraicaiplios que tinham chegado a final do

technovation challenge as meninas fizeram perguntas interessantes siglsre

- ApoOs o atraso de quase uma hora o capitulo\@dt de maneira bem rapida

Andamento da aula:

- Alunas interessadas?

As alunas estavam bastante perdidas pois a aulsufsér complicada, mas na parte do
technovatiorelas ficaram bem interessadas

Algum feedback importante?

N&o aplicavel.

Entenderam o contetdo?

N&o acredito que entenderam o conteldo da aula emsselas conseguiram perceber que &
possivel usar APIs no APP Inventor.

Tarefa para casa:

N&o houve.

Pendéncias para préxima aula:

N&o houve

Observacdes adicionais:

Além da internet n&o ter funcionado as meninasdimamuito alvorocadas e dispersas pelo fato
dos celulares terem chegado.
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ANEXO 3: LISTA DE "PRESENCA

25/03 01/04 08/04 15/04 25/04 29/04 06/05 13/05 20/05 27/05 03/06 10/06 22 Fase
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